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Matthias Korn (Lipsia) e Cornelia Eberhardt (Erfurt) confrontano i diversi requisiti di
competenza (riguardanti il curriculum della lingua e letteratura latina) nelle diverse regioni-
stato in Germania e il modello austriaco e cercano di interpretare le ragioni delle diverse

esigenze, le implicazioni e conseguenze delle differenze in parte anche enormi.

Zutreffend stellten Kipf u.a. 201%est, dass es trotz langjéahriger Beschaftigung deit
Kompetenzorientierung nicht gelungen sei, fir dashFLatein ,ein bundesweit gultiges
Kompetenzmodelf zu erarbeiten. Daran hat sich bis heute nichtadgé Diese Sichtweise

ist allerdings aus unserer Sicht in mehrerlei Hihtsproblematisch:

1) Die Beschrankung auf die Lander der BR Deutschlagmbriert, dass mit dem
Osterreichischen Kompetenzmodell ein weiteres ausene immerhin ebenfalls
deutschsprachigen Land mit einer erheblichen Zahleib lernender Schiuler:innen
existiert.

2) Diese Betrachtung suchte in allererster Linie riaocmorphen Elementen, die Attraktivitat
aber, die aus dem Pluralismus allomorpher Elenssitalfachlich erwachsen kann, wurde
dabei nur unzulanglich bericksichtigt.

3) Die allermeisten der existierenden Kompetenzmodsale schulpolitisch fundiert und

allenfalls unter Heranziehung mehr oder minder mgfe@icher schulfachlicher Beratung
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zustande gekommen sind. Ein dezidiert fachdidakéisc Kompetenzmodell, etwa

vergleichbar der DAV-Lernzielmatrix von 1971, eiest nicht?

Zu den Einzelheiten: Minimaler Landerstandard aidseim Feld ist in der Regel die
Bereichstrias ,Sprach-‘, Text-* und Kulturkompetér(zo in Hessen, Niedersachsen und
Rheinland-Pfalz); diese Drei- (oder Vierzahl ,Sprac ,Text-, Literatur-* und
Kulturkompetenz‘} ist auch in weiteren Landern (Berlin, BrandenbuBgyern, Hamburg,
Nordrhein-Westfalen und Sachsen-Anhalt) anzutrefienen (Kern)Curricula jedoch teilweise

noch erheblich dartiber hinausgehen.

Gemeinsamkeiten mehrerer Lander im Bereich diekesdhd z.B. die Kompetenzbereiche
,Sprachbewusstheit/ Sprachreflexion‘ in Berlin, Bdanburg, Baden-Wirttemberg, Bayern,
Nordrhein-Westfalen, Sachsen-Anhalt und Thuringgprachlernkompetenz® in Berlin,
Brandenburg, Hamburg, Nordrhein-Westfalen, Sacisdralt und Thiringen, ,Interkulturelle
Handlungsfahigkeit' in Berlin, Brandenburg, Baderiit¥emberg und Hamburg sowie
,Umgang mit Medien/ Mediennutzung' in Hamburg uracBsen.

Daneben gibt es im Bereich des erwahnten Plusalgr zahlreiche Unterschiede, die zum
Teil auch mit der Art des zugrunde liegenden ,Atgphs“ von Kompetenzmodell
zusammenhangen (generalisierend, spezialisiererst btischform). Quot regiones, tot

sententiae — spezifisch foderalistisch eben.

Doch egal, ob im Bereich des Plus Gemeinsamkeiter &nterschiede bestehen: Die
schulische Entwicklung der Plus-Kompetenzbereig®bprucht nicht zuletzt Unterrichtszeit,
die Uber die des minimalen Standards hinausgel@seDist oftmals nur durch erhebliche
Flexibilitat bei der Verteilung der kompetenzreletea Unterrichtsinhalte zu gewinnen. Aber
nur auf diese Weise kann man dieser foderal beglingtund gewollten! — Pluralitat gerecht
werden. Der Ruf nach einem Einheits-Kompetenzmasdetlabei wenig hilfreich, denn auch
dies — hatten wir denn eines — wirde die foderalghadingten Sichtweisen ja nicht
automatisch aushebeln. Bildung ist nun einmal zdeshin Deutschland Landersache.

Mit dem Blick auf die Kompetenzbereiche ist eslitki nicht getan. Denn zu diesen gehdren
natdrlich auch die fachbezogenen Strategien bzevfidi den Kompetenzerwerb relevanten
Inhaltsbereiche. Diese mussen deshalb genausaevikodtpetenzbereiche selbst Gegenstand

der Betrachtung werden.
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Landerstandards sind auf diesem Feld die auf Glkckkuriickgehende Bereichstrias

,TexterschlieRung/ Dekodierung, Interpretation, tse¢zung/ Rekodierung‘ und die Vierzahl

,Morphologie’, ,Lexik’, ,Syntax‘ und ,Phonetik’ (odr &hnlich).

Dartber hinaus finden sich zahlreiche weitere, gadesch und fachdidaktisch relevante

Elemente mit Grenzuberschreitungen in affine Gel{eB. ,Spracherwerb’), mit dem Umgang

mit Normen und Werten (z.B. ,Begriindung von funtiaiWerturteilen®) sowie mit affektiven,

psychomotorischen und weiteren kognitiven Operation(z.B. ,Gegeniberstellen und

Vergleichen’).

Gemeinsamkeiten mehrerer Lander im Bereich diedes §ind z.B. die fachbezogenen

Strategien/ Inhaltsbereiche

Gegeniiberstellen und Vergleichen (Osterreich, BeBrandenburg, Baden-Wiirttemberg,
Bayern, Bremen, Hessen, Hamburg, Niedersachseml&h@-Pfalz, Thiringen),
Gegenstdnde von Sprachreflexion (Berlin, BrandemburBaden-Wiurttemberg,
Niedersachsen, Nordrhein-Westfalen, Sachsen, Sa¢hdealt, Thiringen),

Kreatives Auseinandersetzen und Gestalten (Osthrréerlin, Brandenburg, Baden-
Wirttemberg, Bremen, Thringen),

Austausch, Begrindung, Verteidigung und Modifikatison fundierten Werturteilen
(Bayern, Schleswig-Holstein, Sachsen, Sachsen-Anhal

Inhalte des Spracherwerbs/ Sprachenlernens (B8ramdenburg, Sachsen-Anhalt),
Hoérverstehen (Berlin, Brandenburg. Niedersachsen),

Historischer Diskurs/ Kulturerscheinungen histdmigeitisch begegnen (Baden-
Wairttemberg, Hamburg, Niedersachsen),

Intuition — Unmittelbares Erfassen von Sinnzusammeagen (Mecklenburg-
Vorpommern, Schleswig-Holstein),

Mehr-/ Multiperspektivitat einnehmen (Hessen, Saoh&nhalt),

Asthetische Wertschatzung (Niedersachsen, Thiirjngen

AulRerdem tragen Elemente mit Unikatscharakter betiiéh zur Ausweitung dieses Raums

bei, wie z.B.

Zunehmende Sicherheit bei der effizienten Nutzurgs dNorterbuchs gewinnen
(Osterreich),
Einhaltung der Normen der Zielsprache vor allemden Bereichen Wortstellung,

Textkoharenz und Idiomatik (Osterreich),



» Einsatz geeigneter Hilfsmittel und Bewertung degzBhos unterschiedlicher Hilfsmittel
(Baden-Wirttemberg),

= Latein als Verstandigungsmittel (Niedersachsen),

= Konzentration, Beharrlichkeit, Selbstkritik, Fahajk zu verantwortungsbewussten
Urteilen (Schleswig-Holstein),

= Zusammenarbeit, Toleranz, Geduld, Sachlichkeit,igk&@it Menschen zu verstehen
(Schleswig-Holstein),

= (Medien)kritischer Umgang mit Aussagen bzw. Thesaschiedener Wahrheitsgewissheit
(Sachsen),

= Informationstechnologien als prozessbegleitende ubedntations- und
Problemlosemedien (Sachsen).

Auf diese Weise entsteht ein Feld erheblichen Ad&ea das dem Lateinunterricht in
Osterreich und in Deutschland in pluralistischetfraktivitat schaffender und Anspruch
erhebender Weise einen weiten, beachtlichen Ralgibén

Uns als Betrachter:Innen dieses gesamten, komplegktes stellt sich nattrlich irgendwann
die Frage, welche Art von Lateinunterricht wir vesllund wir angesichts der administrativen
Planungsvorgaben fur umsetzbar halten. Dieser Wictiebewegt sich, grob gesagt, zwischen

zwei Positionen:

1) ,Schlanker® Lateinunterricht, der sich auf ein Mimim an Kompetenzbereichen und
kompetenzrelevanten Inhalten und Methoden beschrank innerhalb kurzer Zeit ein
maoglichst reprasentatives Bild der hinter dem Faehenden Sprache, Literatur und Kultur
zu vermitteln.

2) Lateinunterricht, der moglichst alle  befassten  Ketepzbereiche und
kompetenzrelevanten Inhalte und Methoden abdeakieimmaoglichst komplexes Bild zu

vermitteln sucht.

Als Beispiel fur die erste Position kann der 6stietrische Lehrplan herangezogen werden. Er
ist auf zwei Kompetenzbereiche beschrankt, namlidbersetzungskompetenzen' und
JInterpretationskompetenzen’, Kompetenzen also, idiedirekter Weise Text-, weniger
Sachzugriffe erméglichen und damit Textverstandsowiie dessen Dokumentation in das
Zentrum der Unterrichtsarbeit ricken. Hinzu komm&ss der methodische Zugriff der
Schdler:Innen in sinnvoller Weise von Anfang an@pgrationen beschrankt wird, die sowohl
dem Prozess des Textverstehens als auch dem Pamtubbkumentation von Textverstandnis

gerecht werden.



Als Beispiel fur die zweite Position dient uns hider thiringische Lehrplan, der
gewissermal3en eine (kern)curriculare Maximallosanstrebt: Der erste Kompetenzbereich
hat den Titel ,Sprachenubergreifende Kompetenzemd ust untergliedert nach ,Texte
rezipieren‘ ,Texte produzieren‘, Sprachmittlung‘cufUber Sprache, Sprachverwendung und
Sprachenlernen reflektieren’, wobei jeder Einzektunoch einmal weiter untergliedert ist nach
,Sach-‘, ,Methoden-‘ und ,Selbst- und Sozialkompete Der zweite Kompetenzbereich heifl3t
,Sprachenspezifische Kompetenzen’ und ist unteiglie nach ,Lexik’, ,Morphologie’,
,Syntax‘, ,Arbeit am Text — Arbeit mit Texten’, ,iteratur, Geschichte, Philosophie, materielle
Kultur, Fortleben der Antike' und ,Uber Sprache,r&hverwendung und Sprachenlernen
reflektieren’, wobei wieder jeder der genannterzEipunkte noch einmal weiter untergliedert
ist nach ,Sachkompetenz’, ,Methodenkompetenz‘ uBelhst- und Sozialkompetenz'. Auf
diese Weise wird ein Maximum an Kompetenzen undufabezogenen Inhaltsbereichen
curricular verbindlich gemacht, deren Entwicklureyb Bearbeitung ein erhebliches Maf3 an
Unterrichtszeit erfordert, das gerade nicht zufiguing steht, wie ein Blick in die gymnasialen
Stundentafeln des Freistaats Thuringen lehrt: Detetdicht in den zweiten Fremdsprachen
muss in der Sekundarstufe | mit gerade einmal bde3aochenstunden auskommen — dem
bundesweit niedrigsten Wert auf diesem Feld. Digestsich manche Fragen, wie z.B. die nach
der Sinnhaftigkeit des Erwerbs von sprachenibdegrden Kompetenzen, die an den
Sprachtétigkeiten der neuen Fremdsprachen oriestret, oder die nach der Verwendung der
obersten Kategorien von generalisierten Kompetedaften (,Sach-, ,Methoden-', ,Selbst-

und Sozialkompetenz') auf der untersten Ebene.

Resimee

Die Vielzahl der Kompetenzbereiche und der daraefolgenen Inhaltsbereiche schafft
zweifelsohne eine erhebliche Attraktivitdt. Ob @iegollmundigen Versprechungen aber
angesichts standig und dberall sinkender Jahresmstindenzahlen unterrichtlich zu
realisieren sind, wird zunehmend fraglicher. Ddragt eben die Ambivalenz der Vielzahl.
Lateinunterricht, der konsequent das Textverstalrah Textverstandnis ins Zentrum stellt,
kann diese Vielzahl jedenfalls nicht realisiereondern muss im Sinne der Titelfrage

,Schlanker* werden.

Gerade in der jetzigen Situation, die seit mehealem Jahr gepragt ist von einem standigen
Wechsel aus Prasenz-, Distanz- und Hybridunterricdit ein Nachdenken Uber einen

»Schlanken® Lateinunterricht von grofRer BedeutuBgreits heute zeigt es sich, dass die



Kompensationsphase wohl mehrere Jahre dauern Wiicht von ungefahr haben alle

deutschen Lander die Bund-Lander-Vereinbarung ,Algh nach Corona® unterschrieben. Mit
dieser Bund-Lander-Vereinbarung werden in den é&mere Bundeslandern MalRnahmen
gestartet, die sich eine zielgerichtete und indiglte Férderung von Schiler:Innen vornehmen.
So wird in Thiringen in diesem Sommer erstmals Smemerschool unter dem Thema ,Die
passgenaue und nachhaltige individuelle Forderueig heterogenen Lernstanden — Das
Aufholen nach Corona im Regelunterricht” durchgefiin diesem Rahmen wird es auch

Veranstaltungen fur die Lateinlehrer:Innen geben.

Wie auch immer diese Diskussion endet: Die jeweiliyorgaben fir Leistungserhebungen
und -bewertungen im Fach Latein missen der daakgitllen Vielzahl Rechnung tragen, und
zwar in beiden Sekundarstufen und vor allem in Berneitlichen Prifungsanforderungen in
der Abiturprifung (EPA). Denn nur so kénnen die rfj€urricula abgebildet und kann der
Ertrag des derzeit tagtaglich in den Schulen ggéiti erheblichen Aufwandes gewéhrleistet
werden. Um die damit verbundenen Fragen diskunsdsauf breiter Ebene zu erortern, wird
im Rahmen der Fachfortbildung ,Perspektiven fur dexeinunterricht V‘, die am 25./26.
November 2021 in Hoyerswerda stattfindet, eine Bxipeenrunde zum Thema ,Werden die
EPA Latein (2005) und die KMK-Vereinbarung tber dasinum (2005) Schiler:innen und
Fach gerecht? veranstaltet, auf der auch ein Eckywapier zur Vorlage bei der
Kultusministerkonferenz (KMK) erarbeitet werden |solnteressierte Kolleg:Innen aus
Deutschland, Italien, Osterreich und der Schweimvisoaus weiteren Landern, die
Informationen oder eine Einladung zu dieser Fad¢bildung zu erhalten wiinschen, werden

gebeten, sich zeitnah per Emailidatthias.Korn@uni-leipzig.deu wenden.
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